Aus der Praxis des kirchen-
geschichtlichen Unterrichts

Kirchengeschichte in der Schule

Von Lyzealdirektor B. Schremmer in Berlin-Reinickendorf

Die alt- und neutestamentliche Forschung hat in den beiden
letzten Jahrzehnten gewaltige Veriinderungen durchgemacht, die
auch die biblische Schulwissenschaft zum Umlernen gezwungen
haben. Was Gunkel und seine Schule auf alttestamentlichem Ge-
biet uns an neuen Offenbarungen geschenkt, und was in der neu-
testamentlichen urchristlichen Forschung Deifmann, Bousset, Har-
nack, Joh. Weif u. a. erarbeitet haben, das beeilte sich die Schule
auch fiir sich nutzbar zu machen. Rein, Floring, Lietz, Thrin-
dorf, Meltzer, Reukauf, Heyn haben umsichtig und taktvoll in
theoretischen Abhandlungen wie in praktischen Priparationswerken
die neue Auffassung von der Entwicklung Israels und vom Ur-
christentum fiir die Schule umzumiinzen gewuBt. Wie gewaltig
der Umschwung war, kommt einem erst recht zum BewusBtsein,
wenn man eins der alten Priiparationswerke (etwa Sprockhoff)
neben die neuen hilt. Selbst der treffliche Dérpfeld, der doch
ein Herz fiir die Kinder hatte und darum das Dogmatische aus
dem Unterricht verbannen wollte, erscheint gegen Togel 1, um den
letzten, nicht den schlechtesten zu nennen, durchaus veraltet.

Wie stand es mit der Kirchengeschichte? Sie hat im all-
gemeinen keine so grundstiirzende Umwiilzung durchgemacht. Sie
hat in aller Stille unendliche Kleinarbeit geleistet. Weitere Kreise
wurden allenfalls auf Harnacks Deutung der altchristlichen Dog-
menentwicklung, auf den Streit um Denifles Luther oder auf

1) Togel, Der Herr der Menschheit, 1918.
: 5%
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Troeltschs Thesen iiber den Zusammenhang von Reformation und
Mittelalter einerseits, Reformation und moderner Welt anderseits
aufmerksam. Sonst aber kann man wirklich nicht sagen, da8 die
Kirchengeschichte schon Allgemeingut der Gebildeten geworden sei,
wie es Hase einst erhoffte. Alle diejenigen, die vor der Prima der
Vollanstalten ins Leben traten, bekamen frither nur von Luther
und der Reformationszeit etwas zu horen, von der iibrigen Kirchen-
geschichte nichts. Jetzt ist es erfreulicherweise an Volks- wie an
hioheren Schulen anders geworden. ,, Die Kirchengeschichte ist
aus ihrer Aschenbrédelstellung herausgehoben. ¢ 1

In der Volksschule sieht der bisherige Lehrplan des 6.
Schuljahres folgende Stoffe vor: einige Bilder aus der Geschichte
der christlichen Kirche, besonders der Reformationszeit. Fiir das
8. Schuljahr: Christenverfolgungen; Einfiihrung des Christentums
in Deutschland ; Christentum und Islam; die Reformation, beson-
ders in den Vorldufern und Nachfolgern Luthers; die Entstehung
der Landeskirche (1817); duBere und innere Mission; der Gustav-
Adolf-Verein und der Ev. Bund; die Gemeindeverfassung; die
christliche Liebestiitigkeit der Frau; das ev. Gesangbuch; die christ-
liche Kunst in Kirche und Haus; die kirchlichen Handlungen und
kirchlichen Pflichten; Geschichte der Bibelverbreitung u. a.

Der Lehrplan der hoheren Knabenschulen fordert fir
Quarta: Lebensbilder aus der Zeit der Christenverfolgungen und
der alten Kirche sowie aus der Bekehrung der heidnischen Be-
wohner Deutschlands und aus der neueren Mission. Fiir Ober-
tertia: Entwicklung der christlichen Kirche von ihren Anfingen
an bis an das Ende des Mittelalters in Lebensbildern und Einzel-
schilderungen (unter Beriicksichtigung der Heimatgeschichte); die
reformatorischen Bestrebungen vor Luther; Reformationsgeschichte
im AnschluB an die Lebensbilder Luthers, Melanchthons, Zwinglis,
Calvins. Fiir Untersekunda: Zusammenfassende Wiederholung der
Geschichte der christlichen Kirche bis einschlieBlich der Refor-
mationsgeschichte; Ausbreitung der ev. Kirche und Hemmung durch
die Gegenreformation; Lebensbilder Speners, Franckes, Zinzen-
dorfs; das Wiedererwachen des religivsen Lebens (an den Dich-
tern der Befreiungskriege gezeigt); die Union; das Wichtigste

1) Heyn, in Monatshl. f. den ev. Religionsunterricht 1917, 8. 275.
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von der Verfassung der ev. Kirche der Heimatprovinz; die AuBe-
rungen des ev.-christlichen Lebens in den Werken der iiuBeren
und inneren Mission, besonders der Heimatkirche. Der Lehrplan
fiir Obersekunda und Prima ist im ganzen derselbe geblieben wie
friiher: Entwicklung des Christentums von Jesus bis zur Gegen-
wart.

Vorbildlich ist der neue Plan der héheren M#idchen-
schulen: In 14 Jahren die wichtigsten Ereignisse der kirchlichen
Vergangenheit in ihrem Zusammenhang mit den Grundgedanken
des Christentums und mit den Einfliissen und Forderungen ihrer
Zeit. Da die kirchliche Gegenwart im Vordergrund steht, ist aus-
zuscheiden, was nur im Interesse der Vollstandigkeit liegt oder
heologisch zwar bedeutsam, aber fiir die Gegenwart iiberwunden ist.
Besonders ist auf solche Erscheinungen . . . hinzuweisen, die in ver-
schiedener Gestalt immer wieder vorkommen (Ménchtum, Scho-
lastik, Mystik, Pietismus, Aufklirung). Das Anschaulich - Gegen-
stindliche steht im Vordergrund.

So wird denn jetzt Kirchengeschichte nicht nur den reiferen
Schiilern der Oberstufe vorgetragen, auch die 12- bis 16 jdhrigen
lernen sie schon kennen. Sogar die Volksschule hat erkannt,
welch wichtiges und dankbares Arbeitsfeld sich ihr hier eroffnet.
Freilich, bei 18jihrigen ist der Unterricht anders zu gestalten als
bei 14jihrigen. Es sind zwei verschiedene Altersstufen, die nicht
auf gleiche Weise behandelt werden diirfen. Der Lehrer mus
doppelte, manchmal dreifache Buchfiihrung verstehen.

Wie ist nun der Kirchengeschichts-Unterricht auf der Mittel-
stufe, bei den 12- bis 16jihrigen zu gestalten? Wir fragen
zuniichst die Erzichungswissenschaft: was fir Stoffe und welche
Form der Darbietung eignen sich am besten fiir diese Altersstufe ?
Der geistige Unterschied zwischen einem Quartaner und einem
Primaner liBt sich kurz durch die beiden Begriffe intuitiv und
spekulativ ausdriicken. Doch ist nicht zu vergessen, daf die gei-
stige Fassungsgabe der Midchen auch iiber das Alter von 16 Jahren
hinaus vorwiegend intuitiv bleibt; und bei den jungen Méinnern
ist die Fahigkeit der Intuition beim Erwachen des spekulativen
Denkens keineswegs verschwunden. Was folgt hieraus? Die.An-
schauung mud im Vordergrund stehen. ,, Alles was wird, was
sein Leben in Bewegung siuBlert, fesselt die natiirliche Teilnahme
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der Jugend. So im Spiel, so im Ernst. Das Gewordene, Fertige
langweilt. Menschen, Taten, Entwicklungen in ihrem &uBeren
Verlauf (wenn dieser nicht gar zu gleichmiibig ist), Entdeckungs-
fahrten, Kampfe und Siege reifien sie mit; fiir alles Zustindliche
(Verfassungen, soziale und wirtschaftliche Verhiltnisse) ihre Auf-
merksamkeit zu wecken, ist vergebliches Miihen. Aufgabe des
Lehrers ist, durch seine Darstellung die Phantasie des Horers zu
fesseln, daB sie erleben, was er ihnen erzihlt“ ...1 Nun erhebt
sich freilich die Schwierigkeit: Kirchengeschichte ist vorwiegend
Darstellung geistiger Entwicklungen, geistiger Kimpfe, nicht min-
der Geschichte von Institutionen. Wie soll das die Kinder fes-
seln? Kinige wenige werden vielleicht dem Unterricht folgen
kénnen; der Durchschnitt quilt sich iiber die Stunden hinweg.
»lch bezweifle die Moglichkeit, bei Kindern unter 15 Jahren ein
streng historisches Interesse erwecken zu kénnen, weil sie noch
nicht reif sind fiir eine rein wissenschaftliche Qeschichtsauffassung.
Die Auffassung des Kindes ist eine mehr poetische. Kinder er-
fassen fremdes, lingst vergangenes Leben nur, wenn es ihnen als
Leben, nicht als abgestorbene Form vorgefiihrt wird“2. Der
Lehrer muB also erzihlen, abgerundete; anschauliche Bilder
geben. Das Erzihlen ist es (sagt F. Friedrich) 8, was die
Knaben und Médchen fiir die Geschichte gewinnt, was diese Stun-
den unterhaltender macht als die meisten andern und die jungen
Zuhbrer am leichtesten in die Wunderwelt der Vergangenheit ein-
gehen lift. Die Anekdote hat hier ihre Berechtigung, und ein
farbiges Ausmalen der Vorginge, unter Hinzufiigung phantasie-
mifiger, doch. nicht geschichtswidriger Einzelheiten hat mit vollem
Recht lebhafte Fiirsprecher gefunden, unter denen wohl der bay-
rische Lehrer Scheiblhuber der erste gewesen ist; er hat auch in
. trefflicher Weise in seinen fiir die Lehrer bestimmten Biichern ge-
zeigt, wie man es machen kénne.

In dem Lesebuch zur Kirchengeschichte von Reukauf- Heyn
(Ausg. C)* findet sich S. 29 der Sata: »Leo war es ferner auch,

1) E. Meyer, Vom pidagogischen Lebenswege, 1917, S. 74.

2) E. Weber, Die epische Dichtung, 1910, 8. 19.

3) Stoffe und Probleme des Geschichtsunterrichts, 1915, 8. 40f.

4) Unter den Schulkirchengeschichten wohl die elementarste, praktischste.
Frei von falscher ,, Wissenschaftlichkeit*, ist sie der Fassungskraft eines
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der Italien von den Humnen rettete®. Hier muf die Erzéihlung
stehen, wie die Sage diesen Vorfall ausgeschmiickt hat; sonst bleibt
der Satz tot. — Daselbst steht iiber Gregors Titigkeit als Kirchen-
lehrer und Neuordner des Gottesdienstes: , Er brachte die Lehre
vom MeBopfer zur Anerkennung in der Kirche. Danach ist das
Abendmahl die unblutige Wiederholung des Opfertodes Jesu, die
'den Gliiubigen Vergebung der Siinden, ja sogar Errettung aus
zeitlichen Noten, den Toten Erlosung aus dem Fegefeuer verschafft.
Gregor sorgte ferner fiir weitere Ausgestaltung der Liturgie und
fiir Reform "des Kirchengesanges.“ Hier muBite ich 15 jihrigen
Médchen die Begriffe: MeBopfer, zeitliche-Note, Fegefeuer, Liturgie
erkliren. Angespannteste Aufmerksamkeit erweckte die Sage von
der Entstehung der Seelenmessen. — ,,Die Kirche des Ostens . . .
verfiel gar bald. Ein Unglick fiir sie war es, da immer neue
Lehrstreitigkeiten in ihr ausbrachen ... Was denken sich die
Schiiler unter Lehrstreitigkeiten? Warum nicht lieber eine Epi-
sode aus dem Bilderstreit erziihlen, der doch so wunderbar an-
schaulich ist und in der Kirchengeschichte immer wieder auflebt,
bis zu den Heiligenbildern der heutigen Katholiken ?

Diese kleinen Geschichten, die fiir eine lebendige Geschichts-
erzéhlung unentbehrlich sind, kniipfen sich meist an bestimmte
Personlichkeiten. Und das fiihrt uns zu dem Bekenntnisr, das
heute ausgesprochen vielleicht geradezu ketzerisch klingt: Fiir die
Schule machen Persénlichkeiten die Geschichte! Wie sich
die Geschichtswissenschaft, die ja einen tiichtigen Ruck nach der
materialistischen Seite bekommen hat und bald in ihrer neuen Ge-
stalt an die Pforten der Schule klopfen wird, auch entscheiden
mag: die Schule braucht, um fiir die Kinder verstindlich zu
bleiben, nicht Ideen, nicht Massen, sondern Personen!. Wenn
wir Erwachsenen (abgesehen natiirlich von den Fachhistorikern)
das Wort Befreiungskriege horen, so steigen vor unserem inneren

Schiilerkopfes angepat. Fiir gediegene wissenschaftliche Grundlage biirgen
die Namen der Verfasser.

1) Vgl. H. v. Sehubert, Die heutige' Auffassung und Behandlung der
K.-G., 1902. — W. K 6hler, Idee u. Personlichkeit in der K.-G., 1910. —
Vgl. W. Goetz, Die Bedeutung von Personlichkeit und Gemeinschaft in:
der Geschichte, 1918. — Hans Delbriick, Geist und Masse in der Ge-
schichte, 1917.
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Auge Gestalten auf wie Napoleon, Marschall Vorwirts, General
York, der Freiherr von Stein, Th. Korner, der alte Arndt; viel-
leicht auch ein Bild: der Riickzug von Moskau oder die Einseg-
nung des Liitzower Freikorps, Und wie verfihrt der Dichter?
Seine Helden sind nicht das Volk, die Masse. Schiller, der uns
den Schweizeraufstand im Drama vorfithren will, zeigt uns statt
der Massenbewegung drei Minner: Tell, Stauffacher, Melchthal;
deren Schicksal und deren Empérung ist sinnbildlich fiir das ganze
Schweizervolk. Dagegen zeigen G. Hauptmanns , Weber“ den
Versuch eines Dramas ohne fithrende Personlichkeit, — ist er ge-
gliickt? Den stiirksten dichterischen Eindruck wird immer der
Mensch hervorrufen, der sich iiber die Masse erhebt, nicht die
blinde, triebhafte Masse.

Fiir die Schule tritt zu dieser Uberlegung noch eine weitere
hinzu: die Schule soll nicht allein Wissen vermitteln, sie soll vor
allem erziehen. L’art pour l'art, la science pour la science, —
diese kalten Formeln lehnen wir Erzieher ab. Die Kunst ist fiirs
Leben; ebenso jeglicher Schulunterricht, und in erster Linie der
Religionsunterricht. Er muf also das in den Mittelpunkt riicken,
was erzieherisch wirkt. Und daher kommen wir auch von hier
aus zu dem Satz: Nicht religiose Stromungen sollen unsere Kin-
der kennen lernen, sondern unsere religiosen Helden. Denn von
der Wirkung der Personlichkeit gilt doch allzeit, was Herder ein-
mal uniibertrefflich ausspricht: ,, Was Luther sagte, hatte man lange
gewuBt, aber jetzt sagte es Luther!

Der Lehrer der Kirchengeschichte auf der Mittelstufe der
Schule wird also zu seiner eigenen Belehrung gewiB zu Karl
Miillers Kirchengeschichte greifen, aber nicht als Vorbild fiir seine
Erzihlung; denn da verschwinden die Menschen fast hinter den
Institutionen. Neander ist vielmehr am Platze und Hase, selbst
auf die Gefahr hin, da8 die Kirchengeschichte ,,zu einem Aggregat
von Individualititen“ wird, zu einer religitsen Bildergalerie.” Fiir
die Mittelstufe sind die geschichtlichen Zusammenhinge, auf die
leider die meisten Geschichtsbiicher das Hauptgewicht legen, nicht
so notig wie lebendige Einzelbilder. Gerade wie bei dem
Namen Bliicher der Marschall Vorwiirts vor unserem geistigen
Auge steht, so muB den Kindern bei dem Namen Augustin, Fran-
ziskus, Luther, Calvin, Zinzendorf ein bestimmt umrissenes Bild
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vor Augen schweben. Das ist dann ein unverlierbarer Besitz fiirs
Leben. Dagegen die Zusammenhiinge, mégen sie noch so oft ein-
gepriigt und wiederholt worden sein, sie sind in wenigen Wochen
vergessen; das hochste, was man erreichen kann, ist eine elemen-
tare geschichtliche Perspektive. Uns Erwachsenen geht es ja
schlieBlich nicht anders: die Intuition schenkt uns miihelos in einem
Augenblick, was das spekulative Denken sich durch langwierige
miihevolle Arbeit immer von neuem erringen muf.

Dem Lehrer zu zeigen, wie er die Ergebnisse der Forschung
im Unterricht verwenden kann, sind einige Priiparationswerke ge--
schrieben, die den Gang jeder Unterrichtsstunde mehr oder weniger
genau angeben: Reukauf-Heyn !, Reiniger ?, Kilker 3. Thnen allen
mochte man zuniichst wiinschen: weniger entwickeln, mehr
erzéihlen! Die armen Kinder, wenn nach der Besprechung
Zwinglis zusammengefait wird: er war iiberzeugungstreu, glau-
bensmutig, tapfer, todesfreudig. Oder Calvin war sittenstreng,
begeistert, eifrig. Das ist nicht bloB entsetzlich niichtern und
trocken, selbst wenn die Charakterbestimmungen richtig sind; es
ist vor allem strifliche Phrasendrescherei: Zwingli todesfreudig’
Calvin begeistert, eifrig! — Weiter tite hiufiz mehr Gerechtig-
keit im Urteil not. Wir wollen unser Vaterland und unsere
Kirche in Ehren halten; aber folgende Sitze gehen doch zu weit:
Es ist vollig undenkbar, dah die Lehre vom AblaBhandel in einem
deutschen Gewissen hitte entstehen konnen. Oder: Der Deutsche
ohne Unterschied der Religion zeigt auch in diesem Kriege seine
Biindnistreue, seine Grofmut, seine Wahrhaftigkeit, seine Achtung
vor Recht und Gesetz. — Anderseits soll man auch das Gute am
Gegner anerkennen. In Ignatius von Loyola kam sicher eine
ebenso starke religiose Kraft zum' Ausdruck wie etwa im h. Franz.
Es ist Unrecht, iiber ihn zu urteilen: er wollte durch seine Or-
densgriindung von den Katholiken geachtet, geehrt, gelobt und
schlieflich heilig gesprochen werden. Gleich iibel ist das Urteil
iiber Gregor VIL.: fiir Religion und Sittlichkeit hatte er kein Ver-
stéindnis, er selbst lebte in der bedenklichsten Gesellschaft. — Aus
den oben entwickelten pidagogisch-psychologischen Grundsitzen

1) Priparationen f. d. ev. Religionsunterricht, Bd. 10, 1906.
2) Priparationen f. d. kirchengeschichtlichen Unterricht, 1908,
3) Der Siegeslauf der Religion Christi, 1916.
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ergibt sich drittens die Forderung, dogmengeschichtliche
Stoffe stark zu beschrinken und zu vereinfachen. Den ariani-
schen Streit begreifen die Kinder gut, ebenso die Zwei-Naturen-
- Lehre und Anselms Cur Deus homo. Schwieriger sind die Abend-
mabhlslehren. Unmoglich scheint mir fiir diese Stufe die Behand-
lung der Augsburger Konfession, wiewohl sie einen Hohepunkt der
Reformationsgeschichte bildet. Stundenlang nichts als Dogmatik, —
das wiire eine Quilerei und gibe keinen freudigen Unterricht.

Die Schulwissenschaft soll sich eben immer ihrer Grenzen be-
wuBt bleiben, — auch beim Streben nach Vollstindigkeit,
das den Schulbiichern zwar so einen schonen Anstrich von Ge-
lahrtheit gibt, aber so oft daneben greift. Man hére: Der erste
Ptarrer in Wittenberg war Bugenhagen, ein eifriger Gehilfe bei
der Bibeliibersetzung. Er fibertrug die Lutherbibel ins Plattdeutsche.
Fiir den deutschen Norden wurde er dadurch bedeutsam, daB er
das Kirchenwesen von Hamburg usw. ordnete. Seine Kirchen-
ordnungen wurden oft als Muster benutzt. Bekannt ist B. auch
. dadurch, daB er Luther traute und ibm die Leichenpredigt hielt. —
Man kann stark zweifeln, ob es notig ist, den Kindern den Namen
Bugenhagen zu nennen. Tut man es aber, so ist eg der Mann
wert, dal man ihm ein wenig mehr Zeit schenkt und erzihlt: wie
er aus einem entschiedenen Gegner Luthers sein begeisterter An-
hinger wird; wie er das Joch des Zolibats eher als Luther ab-
schiittelt; wie er Luther 1527 und sonst in den schwersten Stun-
den der Not treu zur Seite steht; wie sein frischer Humor ihn
zum angenehmsten Gesellschafter macht; und wenn man ihn einen
Kirchenorganisator nennt, ‘so muf an ein paar Beispielen gezeigt
werden, was das heift: Kirchenwesen ordnen ®. Das allein ergibt
ein anschauliches Bild. ,

Die Anschaulichkeit beim Kirchengeschichtsunterricht wird
wachsen, je mehr man das, was die Heimat an kirchengeschicht-
lichen Erinnerungen bietet, an geeigneter Stelle heranzieht. In
Berlin weisen wir z. B. auf die alten Kirchen St. Marien und
St. Nikolai hin, auf das graue Kloster, die Briiderstrafe, die Ka-
landsgasse, auf Schleiermachers Dreifaltigkeitskirche, auf die Namen

1) Vgl. Hering, J. Bugenhagen, 1888; — Schremmer, Lebenshbilder
aus der K.-G., 1919, 8. 240
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Petrikirche, Georgenkirche, Spittelmarkt, auf Bernau und seinen
Hussitenbrei usw. Hier sind sicherlich noch manche Schitze zu
heben. Das gilt fiir den kirchengeschichtlichen Betrieb unserer
theologischen Fakultiten und fiir den Unterricht an Lehrersemi-
naren, fiir den vor einem Jahrzehnt der Seminardirektor W. Vor-
brodt seine ,,Sammlung von Provinzial-Kirchengeschichten“ (Bres-
lau, Carl Diilfer) herauszugeben begann; das gilt ebenso, ja fast
noch mehr fiir den Schulunterricht, insonderheit auf der Mittel-
stufe! Und gerade dies wird bisher bei weitem nicht genug ge-
pllegt. Da versagen die Stoffsammlungen fast ganz.

Uberhaupt liegt auf dem Gebiete der Stoffsammlungen
ein Mangel vor. 'Fiebig ! klagte 1917: , Die Hauptsache ist, daf
erst noch mehr derartiges anschauliches Material herbeigeschafft
wird, das dem Lehrer bequem zur Hand ist.“ Fiebig selbst hat
1915 seine ,, Bilder aus der Geschichte des Christentums* er-
scheinen lassen, die in dieser Hinsicht einige Liicken ausfiillen.
Man findet darin z. B. die wichtigsten katholischen Heiligen, iiber
die unter uns Protestanten zumeist arge Unwissenheit herrscht.
Warm empfohlen wird auch Gros, , Charakter- und Zeitbilder
aus dem rel. Leben“ (1915). Vom Verfasser wird in diesen Tagen
die Stoffsammlung, die er selbst seit Jahren fiir den Unterricht
angelegt und erprobt hat, als , Lebensbilder aus der K-G % bei
Mohr in Tiibingen erscheinen. So ist doch schon der Anfang ge-
macht, dem genannten Mangel abzuhelfen.

Uber K-G auf der Oberstufe, in Prima, ist von den Theo-
retikern ? wie den Praktikern AbschlieBendes gesagt worden. Hier
ist nichts Neueres, nichts Besseres vorzubringen. ,, Wir sollen die
zukiinftigen Gebildeten in den Stand setzen, etwa in Rom nun
wirklich z. B. die christenfeindlichen Zeiten, dann seine Glanzzeit
unter den groBen Pipsten zu erleben, etwas von dem Hauch der
ewigen Stadt zu spiiren ... Wer es lernt, sich solche geistigen
Geniisse zu schaffen, der hat doch einen edlen Inhalt fiir seine
Seele, und vor solchem weicht mancher andere bose Inhalt leicht

1) Monatsbl. f. d. ev. Religionsunterricht, Jahrg. 1917: , Die K.-G. an
unsern héheren Lehranstalten.

2) Goller in: Der ev. Religionsunterricht auf hoh. Schulen, Teil IV. —
Thréindorf, Kirchengeschichte u. Erziehung, 1910. — Niebergall in:
Handbuch f. d. ev. Religionsuntericht, hrsg. von Riehert, 1911.
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zuriick ... Das mub einem Schiiler der oberen Klassen zur Freude
werden, sich in eine groRe Gestalt oder Zeit langsam einleben zu
lernen und mit ihren Augen die Welt anzusehen, um sie dann
auch mit ihren MaBen zu messen. Hier gerade liegt der tiefste
Punkt aller erziehlichen Einwirkung, die nichts spricht, aber um
so mehr die Dinge selbst reden lafit... Das ist das Hochste,
was von allem Unterricht in der Geschichte zu sagen ist: er soll
helfen, statt immer nur zu erkennen, was andere getan haben,
selber mit Tun zu beginnen, er soll dazu helfen, daB Geschichte
nicht nur erkannt, sondern auch gemacht wird.“ ! ;

Von den vorhandenen Priaparationswerken diirfte diese
Forderung am besten U. Peters erfiillen helfen , von dem in den
,» Bausteinen fiir den Religionsunterricht“ (Gott. 1912f.) der h. Fran-
ziskus und dazu die , Quellenstiicke zum Leben des h. Franzis-
kus“ erschienen sind. Wihrend Heyn ? rein geschichtlich gehalten
ist und Thréndorf * die abstrakt philosophische Betrachtungsweise
bevorzugt, bringt Peters eine Fiille kulturgeschichtlichen Stoffes,
den er zum Teil von den Schiilerinnen selbst erarbeiten und vor-
tragen liBt, um dann als Hintergrund fiir die Gestalt des Helden
ein farbenpriichtiges geschichtliches Zeitgemiilde zu entwerfen, in
dem die Religion in ihren Beziehungen zur iibrigen Kulturwelt dar-
gestellt wird. Der anregende Vortrag, die lebendige Erzihlung ist
auch hier das Hauptmittel, die Schiiler zu freudiger Teilnahme
anzuregen. Kabisch klagt einmal: Seit ich die Phantasie als reli-
gioses Organ begreifen lernte und dem Ausbau der Erzibhlung im
Religionsunterricht die Hauptrolle zuweisen lernte, erlebe ich es
immer wieder, wie das Beste voriiber ist, sobald die Besprechung
beginnt. Wihrend des Erziihlens lebten die Schiiler in der heiligen
Welt. Da war lautlose Stille und etwas in den Augen, was ins
Weite sah. Nun sind wir wieder in der Schulstube ... und es
wird ein wenig langweilig ...

Die Frage der Quellenbenutzung beim Unterricht ist in
letzter Zeit umstritten®. Seit etwa 10 Jahren heift es im Ge-

1) Niebergall a. a. O, 8. 293.

2) K.-G., 1906.

3) Beitriige zur Methodik des Religionsunterrichtes an hoheren Schulen,
T. 1—5 (Dresden).

4) Vgl. aus ilterer Zeit den noch lesenswerten Plan eines kirchen-
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schichtsunterricht: Ad fontes! Ich halte diese Bewegung fiir un-
praktisch. Fiir Quellenstudium hat die Schule keine Zeit. Die
kirchengeschichtlichen Quellen zudem sind meist so weitschweifig
und abstrakt, daB es Miihe macht, sie zum rechten Verstindnis
zu bringen. Das oben genannte Lesebuch zur Kirchengeschichte
von Reukauf-Heyn zeigt so recht den Zwiespalt, in den ein ge-
wissenhafter Lehrer geriit, der die Quellen unter allen Umstinden
zu Worte kommen lassen und dabei doch anschaulich bleiben will.
Dafiir nur ein Beispiel: man lese Willibalds Leben des h. Boni-
fatius, das Reukauf-Heyn zu Grunde legen. Es ist eine verhilt-
nismifig anschauliche Quelle, und doch zerflieft einem der Inhalt
unter den Hinden. Der Stil der Quelle ist eben viel zu phrasen-
reich; das erschwert das Verstindnis und kostet unnitige Zeit.
Darum nicht Quellenabdruck um jeden Preis, sondern fiir den
Unterricht nur anschauliche, charakteristische Quellen in moderner
Umformung.

Vernachlissigt werden im Religionsunterricht leider die dich -
terischen Darstellungen, wihrend die Kunstgeschichte hiu-
figer herangezogen wird. Da uns eine Sammlung dieser Stoffe
noch fehlt, aus der man die passenden Stiicke im Unterricht vor-
lesen konnte, wird man die Schiiler zur Privatlektiire anregen
miissen. Die Liste, die H. Dreengel im Anhang meiner ,,Lebens-
bilder aus der Kirchengeschichte* zusammengestellt hat, weist eine
stattliche Reihe von Epen, Dramen, Erzihlungen und Romanen
auf, die kirchengeschichtliche Stoffe zur Darstellung bringen. Pri-
vatlektiire hat ihre grofen Vorziige, indem die Schiiler die gesamte
Dichtung in einem Zuge lesen konnen. Doch liegt keine geringe
Schwierigkeit darin, daB, selbst wenn die Werke in der Schiiler-
biicherei vorhanden sind, doch immer nur einer das Buch lesen
kann, wihrend die anderen vielleicht erst nach Monaten an die
Reihe kommen. Da wire wirklich eine gute Auswahl wiin-
schenswert. & - *

geschichtlichen Quellenbuches von Pf. Mehlhorn in Ztschr. f. prakt. Theol.
1888, S. 822ff. Von den seitdem erschienenen Quellenbiichern seien vor allem
genannt: Ludwig, Quellenbuch zur K.-G., 1891ff.; H. Runkel, Quellen-
buch zur K.-G. (fir den Unterricht an Lehrerbildungsanstalten), 1904f.:
H. Rinn und Joh. Jiingst, Kirchengeschichtliches Lesebuch (fiir den
Unterricht an hoheren Lehranstalten), groBe Ausgabe; 3. Aufl. 1915,
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Diese Ausfithrungen nehmen sich in einer wissenschaftlichen
Zeitschrift vielleicht seltsam -aus. Der Kirchenhistoriker von Fach,
dem es gewiB nicht unlieb ist zu erfahren, wie seine Wissenschaft
auf der Schule behandelt wird, mag doch wohl die Héiinde iiber dem
Kopf zusammenschlagen, wenn er sieht, daB die wissenschaftlichen
Grundsitze dort oft geradezu mit Fiilen getreten werden. Aber das
hat seine sachlichen Griinde in dem Unterschied von Fach- und
Schulwissenschaft. Der Kirchenhistoriker hat die Aufgabe, den
Zusammenhingen der religiosen Ideen und Institutionen nachzu-
spiiren und so die Entwicklung der christlichen Religion begreif-
lich zu machen. Der Lehrer dagegen will Begeisterung, erwecken
fiir die groBen Personlichkeiten, in denen sich die Entwicklung
des Christentums verkorpert; sein Ziel ist nicht bloB intellektuell,
es ist auch ethisch. Um dies Ziel zu erreichen, muf der Lehrer
sich dem Verstindnis der Schiiler anpassen; er mu8 sich in der
Stoffauswahl beschrinken, das Schwerverstindliche, Dogmatische
und alles, was keine Beziehung zur Gegenwart hat, weglassen; er
mull das Anschauliche heranziehen, Anekdoten, kiinstlerische und
dichterische Darstellungen; er mul weniger pragmatische Ent-
wicklung vortragen als vielmehr erziihlen, erzihlen von den Hel-
den des Christentums, die ja zugleich die geschichtlichen Hohe-
punkte sind. Dann werden ihm die Schiiler mit freudigem Eifer
folgen (sie lernen den lieben Heiligen ins Herz schauen, mit
Luther zu sprechen), und er wird sie mit warmem Verstindnis
fiir ibre christliche Religion ins Leben oder auf die Hochschule
schicken konnen.



